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Resumo: Este artigo tem o objetivo de discuticagribuicbes da perspectiva da Aprendizagem Sitwead

da Educacdo Estatistica para investigar quais sfopaenciais aprendizagens, principalmente as
matematicas, que ocorrem em sala de aula, quatddestes participam de praticas escolares qudvemvo
uma pesquisa de opinido, segundo a metodologia REM& primeira parte do artigo sera apresentata u
sintese do projeto de pesquisa, destacando o tomexque surgiu a pesquisa, 0s caminhos metodokgi
gue serdo adotados a fim de alcancar o objetivocaracterizacdo do campo de pesquisa, em que sera
acompanhada uma turma do 3° ano do Ensino Fundalmdatsegunda parte serdo expostos 0s pressupostos
béasicos da perspectiva da Aprendizagem Situadaneanpuatica social, alinhados com abordagens tedrica
histérico-culturais no contexto da aprendizagenolasce a da Educacdo Estatistica, procurando assim
estabelecer uma relagdo entre esses dois campaatiAdesses pressupostos e da descricdo doasi@gi
pesquisa, levantam-se possiveis contribuicbes dap@etiva tedrica da Aprendizagem Situada para
investigar as aprendizagens matematicas.

Palavras-chave Aprendizagem Situada; Préatica Social; Letramentatissico; Pesquisa de Opiniéo; Nepso.

O projeto de pesquisa

O principal foco deste artigo é discutir as conligbes da perspectiva da aprendizagem
situada para investigar as aprendizagens em saaldeem particular as aprendizagens
matemaéticas, que ocorrem quando estudantes dm3fcaensino fundamental participam
de praticas escolares que envolvem a realizac@imedegpesquisa de opinido.

Tal investigacdo é objeto do projeto de pesqidsaaprendizagens que ocorrem a
partir da participacdo de alunos em préaticas esolgue envolvem uma pesquisa de
opinido”, aprovado pelo colegiado do Programa ds-®@duacdo Conhecimento e
Inclusdo Social da Faculdade de Educacdo da UFGintha de Educagédo Matemética.

A necessidade de compreender o qué e como os akp@endem quando
participam de uma pesquisa de opinido é fruto dehanexperiéncia profissional como
formadora e assistente de coordenacdo do Polo MBralgrama Nossa Escola Pesquisa
sua Opinido (NEPSO), desenvolvido na Faculdadediedtdo da UFMG. O NEPSO é

um programa que tem como principal objetidisseminar o uso da pesquisa de opinido
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como estratégia pedagogica em escolas da redecgUflIMA, 2002, p.11). Propde-se
gue professores e estudantes sejam convidadogmrciav todas as etapas que compdem a
realizagdo de uma pesquisa de opinido, passandoegeblha e qualificacdo do tema;
definicho de amostra; elaboragdo de questionarahatho de campo; tabulagdo e
processamento das informacdes; andlise e integfietdos resultados; sistematizagéo,
apresentacao e divulgagéo dos resultados.

O programa Nepso esta inserido na Fae/UFMG com@rojeto de extensdo que
se dedica a investigar as potencialidades e oseBnpiedagogicos do uso da pesquisa de
opinido como recurso pedagdgico na Educacdo Bé&siczaliza a capacitacdo de
professores para aplicar e desenvolver essa metdgunto a seus alunos, buscando
instrumentalizar esse professor, “para fazer frantedesafios da realizagdo de cada uma
das etapas” (MACHADO, 2013, p.4).

A minha insercdo no NEPSO tem diferentes frentesatdacdo, indo desde a
formacdo de professores, passando pelo acompanttaménual ou presencial, das
diferentes turmas e escolas que realizam o proetestado de Minas Gerais, até como
professora que utiliza essa metodologia na esculajwe atua. Todas essas frentes de
atuacdo me levaram a perceber que a adesdo desgmas ao NEPSO, estava ligada,
segundo eles, no evidente interesse dos alunosiasnasilas. Da parte dos alunos, sentia
gue eles gostavam de realizar as atividades reld#s com a pesquisa de opinido, tendo
assim envolvimento diferente em relacdo aos owosdeudos ministrados pela escola.
Porém, apesar de ser perceptivel que eles desemmadgumas habilidades previstas no
projeto para as diferentes etapas, ndo era pogsEkadber se eles estavam se apropriando
da metodologia do NEPSO ou, mesmo se estavam eaotsgido que realmente aprendiam
ao participarem daquela proposta. Comecei enta@ @uastionar: Os alunos realmente
tinham consciéncia da intencionalidade do trabdihdNEPSO na escola? Quais eram as
aprendizagens matematicas que ocorriam, de fatsatande aula a partir do trabalho do
NEPSO?

A fim de aprofundar nessas questbes e de buscaivpsrespostas elaborei esse
projeto de pesquisa, cujo objetivo geral foi desano inicio desta secdo. Para atingir tal
objetivo geral, objetivos especificos foram tracadais como: caracterizar as praticas de
sala de aula nas diferentes etapas que envolvempastpisa de opinido, desenvolvida
segundo a metodologia NEPSO; descrever momentosudiancas de participacdo dos

estudantes nessas praticas e analisar as potesmgiaisdizagens matematicas decorrentes



das mudancas de participacdo dos alunos em prgtieasnvolvem as diferentes etapas da

realizacdo de uma pesquisa de opiniéo.

Os caminhos metodol6gicos

Para desenvolver esta pesquisa fizemos a opcaonp@rpesquisa de cunho qualitativo,
pois, de acordo com Bodgan e Bilken (1994), quesaliza& pesquisa qualitativa esta
interessado “no modo como diferentes pessoas démeeas suas vidas” (BODGAN &
BILKEN, 1994, p.50). Como pretendemos investigamigusdo as aprendizagens que
ocorrem e para isso vamos focar nas mudancas tieigsgao dos estudantes nas praticas
sociais escolares, buscamos uma modalidade deigasme parte “do pressuposto de que
as pessoas agem em funcdo de suas crengas, pes;esgEitimentos e valores e que seu
comportamento tem sempre um sentido, um significagondo se d4 a conhecer de modo
imediato, precisando ser desvelado” (ALVES-MAZZOT& GEWANDSZNAJDER,
2004, p.131). Dentro dessa modalidade nos propomo®alizar uma observagéo
participante, jA& em andamento, na qual o pesquisadotorna parte da situagéo,
interagindo com os sujeitos “buscando partilhaew sotidiano para o que significa estar
naquela situagéo” (Ibid, p.166).

Os sujeitos desta pesquisa sdo os alunos de umma o 3° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica que vao deservama pesquisa de opinido dentro
da metodologia do NEPSO. A escolha por investigamaprendizagens dos alunos no
contexto de uma pesquisa de opinido deve-se aoasnargos favoraveis a participacao
mais ativa do aluno em atividades de pesquisa mggopcomo relatados nos trabalhos de
Lima (2007) e Gitirana (2014). Essas autoras afinntpe ao realizar uma pesquisa de
opinido, o aluno é convidado a participar ativamete todo o processo da pesquisa, sendo
ele o responsavel, desde a escolha do tema a squigedo, até a divulgacdo dos
resultados, propiciando “um aprendizado mais\edethdo s6 em relagdo aos resultados
obtidos por meio da pesquisa, como também pelaiéxpe do processo de realizacdo, e
pela discussédo dos modos de producdo, distribeigdanipulacdo da informacéo” (LIMA,
2007. p. 35).

Como desejamos descrever os momentos de mudangastidgacao das criancas
em praticas escolares, procuraremos ter uma mam@xisnacdo com a turma para
conhecer como os alunos interagem uns com ossoatse manifestam em diferentes
situacdes, entendendo a sala de aula como uma cmittna. Nossa proposta é de

acompanhar a turma em outras atividades, em siégagaturais da sala de aula, além



daqueles em que estardo trabalhando na pesquispinido. Para isso sera preciso
acompanhar as aulas da professora de Geografst@iblique desenvolvera a proposta da
pesquisa de opiniao. Ndo nos limitaremos a obsargata de aula somente nas atividades
que abordarem a pesquisa de opinido uma vez i@ pesquisa nossa participagdo em
sala de aula nos remetera a alguns aspectos aqpecsgmam das abordagens etnogréficas
na sala de aula (VIDICH & LYMAN, 2006; GREEN, 200&Yuscamos reunir elementos
para nos auxiliar a compreender melhor o campo uge#tos envolvidos nesta pesquisa.
Segundo Tomaz (2008), o pesquisador precisa cangina relacdo de identidade com os
sujeitos e com o0 campo pesquisado para que aaaealianalise de seus dados ele possa
“tornar visiveis as préticas do dia-a-dia da s&adla, frequentemente invisiveis, de um
grupo cultural la constituido, ao mesmo tempo ene @s torna estranhas ou
extraordinarias” (TOMAZ, 2008. p.5).

Para registrar esses momentos iremos utilizar clarse de caderno de campo que
€ um instrumento que possibilita ao pesquisad@rfseus registros, descrever as pessoas e
os fatos (FIORENTINI & LORENZATO, 2009). Nos momestespecificos, nos quais 0s
alunos estiverem desenvolvendo o trabalho de pesalé opinido, além do caderno de
campo, utilizaremos procedimentos de registro edinael video, e de posse desse material
analisar de forma mais detalhada as interagbee ahinos e entre alunos e professora
durante o processo. Os dialogos entre os sujeite®hedos nesse processo serdo
transcritos para que em conjunto com as imagensapuss caracterizar as praticas e
descrever os momentos de mudancas de participagdauhos. Contudo, destacamos que
ndo é possivel separar totalmente as etapas da ecdmalise dos dados, pois entendemos
gue esse é um processo dinAmico e complexo, de mpeeld'novos dados vdo sendo
coletados & medida que a andlise vai sendo feli@MAZ, 2008, p.9). Assim, a analise
serd realizada com base nos estudos e leiturazadzd no campo da Educacao
Matematica e dos estudos sobre a aprendizagendaitsegundo Lave (1988; 2010), mas
estamos abertas para incorporar novos referernei@ig€os e metodoldgicos que podem se
mostrar necessarios ao longo do processo, adegssn@dos dados e a realidade
encontrada (TOMAZ, 2008)

Com o objetivo de aprofundar o nosso estudo e @dualbsinossa analise com uma
variedade maior de dados, prevemos a realizac@mtevistas semi-estruturadas, com a

professora e com alguns alunos da turma, fundachergen Babbie (2003), a fim de



perceber quais foram suas impressdes sobre tadbaitho realizado. A opcao por realizar
entrevistas semi-estruturadas com um roteiro pré7do significa que ndo estamos atentas
ao fato de que, por se tratar de uma pesquisaljetva melhor compreender a percepcao
do outro sobre o processo, 0 roteiro pode mudamatéuser suprimido ao longo da

entrevista.

Perspectivas tedricas

Até o momento, nossa proposta de adotar a pergpeddi aprendizagem situada para
subsidiar a investigacdo sobre quais sdo as patenaprendizagens, em especial as
matematicas, que ocorrem em préaticas que envalveanpesquisa de opinido em sala de
aula nos parece se adequar aos nossos objetorgsiepabre possibilidades de perceber a
existéncia de momentos de participagdo dos alumiésy daqueles direcionados pelo

professor. Assim, nesta se¢do vamos apresentasnagitos basicos dessa perspectiva e

situar a pesquisa de opinido no campo da Educastatidfica.

A aprendizagem como prética social

No trabalho de Tomaz & David (2008), as autorazeima algumas perspectivas de
aprendizagem, segundo diferentes correntes teofidas fornecem algumas definigcdes
como a dos behavoristas que acreditam que a apagetn vem de estimulos externos nos
guais o individuo a interioriza, ou a visdo comdtista que acredita que a aprendizagem
vem de uma auto-organizacdo do individuo, que @sraa assimilagdo a transforma em
processos cognitivos e a partir dai faz suas @spormulacdes. Abordam também outras
perspectivas de aprendizagem que consideram suenshim social, fundamentadas nas
concepcdes de Vygotsky, nas quais o ato de apressiérrelacionado ao significado
atribuido ao que se aprende (VYGOTSKY, 1978). Atlassas, as autoras descrevem uma
perspectiva de aprendizagem que situa os sujetpsatica social na qual eles participam.
Essa perspectiva é originada dos trabalhos de L& nomeada como perspectiva da
Aprendizagem Situada (LAVE & WENGER, 1991). Nessaspectiva a aprendizagem é

vista

como um processo de cognigdo socialmente contipaalh que resulta na
internalizagdo do conhecimento pelos individuoss mamo um processo de
tornar-se um membro de uma comunidade de praticals®esenvolver uma
identidade como membro de uma comunidade...” (LAYBVENGER, 1991.
p.67, traducdo nossa).



Portanto, ndo focaliza apenas 0s aspectos cog)itiwas, sobretudo a mudanca de
participacdo do individuo em uma pratica sociabupelo Lave (1988), as aprendizagens
advindas dessas praticas sdo constituidas atragéaatlos como 0s sujeitos participam de
praticas sociais, que por sua vez sdo construigldsrcha histérica e social. Isto significa
que na participacdo ativa de um individuo em undiqar social, ele compartilha outros
objetivos, valores, significados, além daqueles gumobilizou individualmente, criando
coletivamente novas formas de vida.

Inicialmente, Lave e Wenger (1991) descrevem anaimaegem na perspectiva
situada, como sendo um aspecto da participacdooemrdidades de prética, a partir de
estudos de Jean Lave de praticas ndo escolaresctumamidade de pratica, segundo esses
autores, é “um conjunto de relacdes entre pesateisiade e mundo, definidas no tempo e
na relacdo com outras comunidades de pratica taiajere sobrepostas” (p. 98). Nesse
sentido, a participagédo é conceituada como Paatjéip Periférica Legitima (PPL) na qual
0s niveis de participagdo do sujeito sdo variaved desde uma participacdo periférica
até uma participagdo central, ndo aplicando assnmuizo de valor sobre qual seria a
melhor, mas a atencgdo é voltada para o fato sepasseipacédo se diferenciou em algum
momento durante uma prética social.

Entretanto, em conferéncia na Faculdade de EducdgddFMG em agosto de
2015, Lave nos coloca que a mudanca de participagéiloma pratica deve ser focada na
mudanca de atitude daquele sujeito, observandmagredado momento ele realizou algo
gue nao estava previsto ou ndo era esperado quiizedse. A PPL assim pode ser
compreendida como um dos meios de explicar o desemento de identidades das
pessoas no mundo e a producao e reproducao destemchunidades de pratica, nas quais
se incluem as préticas escolares. Quando parti@peomunidades de pratica, a pessoa
adquire conhecimento sobre a prética. A praticakaegundo Lave, ndo separa a agdo do
conhecimento, incluindo tanto os aspectos expficimomo os implicitos desse
conhecimento. Outro aspecto importante defendidalpan Lave é que nessa perspectiva
de aprendizagem ndo ha, necessariamente, relagdepdadéncia entre os processos de
ensino e os de aprendizagem, podendo a aprendizagemer externamente a uma

intencdo de ensino, ainda que em uma pratica escola

A opcao pela Aprendizagem Situada nesta pesquish qeelo fato que ela nos
trouxe referéncias que nos permitem sugerir queoméexto escolar, o que caracteriza o

processo de socializagdo sdo suas relagbes pedagdgiencionais, mas ndo se limita a



elas. Como afirma Santos (2004, p.27), na apregeimasituada, os “individuos, suas
praticas e o mundo sdo mutuamente constituidosthato que ndo se pode acreditar que
basta seduzir os alunos a participarem das difssegthpas de uma pesquisa de opinido,
seguindo a metodologia NEPSO, pois tal direcionameode fazer com que os alunos
acabem por reproduzir as acdes da professora.sBor para perceber os momentos de
potenciais aprendizagens, nosso olhar estara ali@td para a “mudanca de participagéo
do individuo nas praticas de um grupo que, consegqoeente, se traduz no
desenvolvimento de sua identidade como membro despe” (DEODATO, 2010, p.21).

Entendemos que nos trabalhos anteriores, Lave (1988 ) ainda ndo explicitava
a ligacdo entre as préaticas cotidianas e as apagyehis escolares, uma vez que seus
trabalhos eram voltados para praticas nao formaigpdendizagem. Porém, Lave a partir
de sua recente participagdo no referido eventoatd MG, ficou claro que hoje a sua
perspectiva de aprendizagem ganha um novo elengelt@ entender que as praticas da
vida cotidiana sé@o permeadas pelas praticas essaaas praticas escolares pelas praticas
da vida cotidiana, pois a escola € um dos contexdagial a vida de uma crianga acontece,
e isso reflete na sua aprendizagem sejam essas-esxwlares ou ndo. Esse
posicionamento da autora reforca nossa escolha peispectiva da Aprendizagem
Situada, pois acreditamos que o0 contexto e os eshmstidianos dos aprendizes tém
grande importancia, o que fortalece ainda maisasipilidades de investigacdo dentro do
contexto de uma pesquisa de opinido.

A ligacdo entre a escola e a vida cotidiana dososluoi por diversas vezes
flagrada por mim enquanto formadora e/ou profesgamaplicava e/ou acompanhava a
pesquisa de opinido realizada pelos alunos, segandetodologia do NEPSO. Uma das
etapas que essa ligacdo acontece de maneira npisitaxé quando os alunos séo
convidados a escolherem um tema para a pesquiggirdéo, jA que muitos dos temas por
eles escolhidos tem estreita ligagdo com a vieérdgles no bairro ou em suas
comunidades. Nas pesquisas que acompanhamos glugresm saber por que uma rua do
bairro ndo era asfaltada e tinha grande acumuliaaeou investigar a opinido das pessoas
acerca do Zoolégico de Belo Horizonte, uma vezajescola era vizinha desta instituicdo
e eles a frequentavam com certa regularidade. Esss®plos nos mostram que ao
desenvolverem em uma pesquisa de opinido os akmummmtram na escola uma forma de
discutirem temas que permeiam suas praticas catisi@ se utilizam de elementos da

escola para as compreenderem e discutirem conpaees



Ao se considerar a perspectiva de aprendizageradsitapoiada nos estudos de
Lave (1988), segundo a qual as aprendizagens st&s ganstituintes da participagdo em
praticas sociais, faz-se necessario esclarecerogaatendimento que sera adotado nesta
pesquisa para pratica social. Seguindo a mesmgadide Tomaz & David (2008), que por
sua vez se apbéiam em Lave (1993), consideraremagidiica social € “uma estrutura
complexa de processos inter-relacionados de prodei¢éansformagédo de comunidades e
dos participantes”(TOMAZ & DAVID, 2008. p.31). Assinesta pesquisa consideraremos
a pratica como uma forma de acdo dentro de um gngasido em um dado contexto.
Complementado a isso, Tomaz (2007) nos diz queakgs de uma sala de aula podem
ser consideradas como praticas sociais, pois “dipantes constroem, coletivamente,
identidades na pratica, partilham rituais, valorestilos, formas de comunicacao,
refletindo perspectivas de mundo e se transformandesenvolverem atividades com
objetivos bem direcionados” (p.87) e que dessa doehes estdo produzindo formas de

aprender, a aprendizagem tem significado para eles.

As praticas escolares a serem analisadas

Um dos campos da Educacdo Matematica que se paodapmodo especial, com o
desenvolvimento de atividades que sejam signifiaatipara os alunos, principalmente,
para os alunos do 1° ciclo do Ensino FundamenéaEélucacgdo Estatistica. Este campo
defende que para que a crianca compreenda as afdes estatisticas e as pense de
maneira critica é preciso que elas vivenciem atoag#o de dados, pois isso contribui para
0 processo de entender o mundo expresso em nungrgando Grando, Nacarato e
Lopes(2014), “na Estatistica, os dados sdo vistssocnimeros num contexto, e este
motiva os procedimentos e é a base para a intagd@dos resultados” (p. 989)

As atividades que serdo acompanhadas nesta pes§msuma estreita relagéo
com o campo da Educacdo Estatistica, pois os alanosealizarem uma pesquisa de
opinido irdo produzir e manipular, além de intetgredos dados que produziram. Assim,
eles irdo demandar conhecimentos referentes a EdluceEstatistica, e mais
especificamente se envolver em préticas de Letremiestatistico.

Guimaraes (2009) define a estatistica como a “@émee envolve a realizagdo de
investigacbes a partir de uma questdo, recolhendpresentando, organizando,
interpretando e fazendo inferéncias sobre dadagartir dai, colocando novas questdes e
reiniciando o ciclo investigativo de coleta e asglile dados” (GUIMARAES, 2009, p.88).



Na atualidade a estatistica esta presente em dsvemitextos da vida social seja
na escola, nos centros urbanos, no campo, em déveampos da vida cotidiano do
sujeito. Entretanto, ler essas informacgfes ndo & tamefa simples (Megid, 2002; Lima,
2007), é preciso saber ler uma linguagem propra soas caracteristicas e intencdes e
aplica-las em diferentes contextos. Ou seja, tenivel de habilidade e conhecimento para

0 que Guimaraes (2009) chamaleteamento estatisticau seja,

“a condicdo de um grupo social ou de um individeoutilizar socialmente a
competéncia estatistica como conseqiéncia de team®priado dela,
possibilitando-lhe construir e interpretar argurnesstatisticos apresentados em
jornais, noticias e informac6es diversas” (GUIMARS\R2009, p.88)

Assim, o Letramento Estatistico séo préaticas &giae possibilitam o sujeito a se
comunicar, ler e a produzir dados estatisticos darethtes ambitos de sua vida. Um
sujeito letrado estatisticamente é aquele que @zcde relacionar, interpretar e comparar
os dados e a partir deles tirar suas concluséezendo inferéncias, atribuindo assim,
significado as informag0des estatisticas.

Mas para que uma pessoa atinja um nivel desej&ébtthmento estatistico “o
ensino-aprendizagem da estatistica deve partimte abordagem conceitual inserida em
situacdes cotidianas e significativas para os asted” (LOPES & CARVALHO, 2005, p.
89), nas quais 0s alunos vivenciam diferentes embos de experimentagéo e observagao,
criando hipoteses sobre suas investigacdes estistAlém disso, € preciso que as
situacdes nas quais serdo produzidos os dadossestat estejam relacionadas a uma
problematica, pois “construir graficos e tabelasvieulados de um contexto ou
relacionados a situagdo muito distantes do aluwte pestimular a elaboragdo de um
pensamento, mas ndo garante o desenvolvimentmadgiscidade” (LOPES, 2008, p.62).
Isso vai de encontro ao que Tomaz (2007) nos adetiee o fato de que “aprendizagem
envolve atribuicdo dsignificadd(p.85, grifo da autora).

Sobre o ensino de estatistica, as autoras CelisLep€arolina Carvalho (2005)
realizaram um levantamento que buscou verificarisqs@io as recomendagbes em
documentos curriculares que tem forte influéncia Boucacdo Matemética, como o
National Council of Teacher of Mathematiesn 1991 que afirmam que os alunos com
idade de 6 a 8 anos precisam ter experiéncias odtises de dados e de probabilidade,
iniciando um trabalho “com tabelas, gréficos, madide posicdo, mas também nocdes de
aleatoriedade e acaso’(Ibidp. 83). Ja a versdedkssumento de 1998 amplia essa visao

e recomenda que “os alunos destas idades contimpeendendo estatistica por um



processo investigativo, ou seja, com base na ogdocde questdes, coleta, organizacao,
representacao dos dados, sem esquecer a intefureaseu significado”.”(Ibidp. 83).

No caso do Brasil, o documento de referéncia sa®aémetros Curriculares
Nacionais, que uniu as nog¢des de estatistica, pilazle e o raciocinio combinatorio em
um bloco denominado Tratamento da Informacgdo. ASe® de estatistica foram inseridas
com a finalidade de “fazer com que o aluno venhsstroir procedimentos para coletar,
organizar, comunicar e interpretar dados, utilipatabelas, graficos e representacdes que
aparecem frequentemente em seu dia-a-dia” (BRA30Q1, p.56). Assim ambas as
recomendagfes séo favoraveis a um ensino que ttelaigdo com o cotidiano dos alunos e
que os possibilitem a construcdo do conhecimemtivéd de experimentacdo e de suas
vivéncias.

Na perspectiva da Aprendizagem Situada o contextqual o aluno esta inserido,
as suas vivéncias praticas, o contexto no qual w@we papel decisivo na sua forma de
aprender e de se relacionar no mundo e na forma senenvolve em uma pratica social.
Na proposta atual do ensino da estatistica nasss@iciais as recomendagfes sdo de que
os conteudos sejam trabalhados com base no catidi@s alunos, pois a aprendizagem
“s0 complementara a formacdo dos alunos se foiifisigtiva, se considerar situacoes
familiares a eles, que sejam contextualizadas stigadas e analisadas” (LOPES, 2008,
p.59).

Por tudo isso, acreditamos que ao adotar a penspatd aprendizagem situada
para analisar as praticas escolares que envolvem pgequisa de opinido estaremos
auxiliando na compreensdo acerca das potenciaiendipagens matematicas que
envolvem a realizagdo de uma pesquisa de opini@opgr sua vez constitui um espago de

democratizacdo de acesso e producéo de pratidesateento estatistico.
Consideragdes Finais

A pesquisa esta na fase de coleta de dados, amisefo do Comité de Etica na Pesquisa
da UFMG. No contato inicial com a escola para pediorizagdo para a realizacido da
pesquisa, especificamente no contato com profedbaemos resposta positiva e ela
demonstrou grande disponibilidade de colaborar @ompesquisa. Nao descartamos a
possibilidade de ter uma participagdo mais ativabtam na fase de planejamento do

trabalho da professora ou mesmo no compartilhanwmtoa professora das atividades em



sala de aula. Consideramos que como pesquisadmia tsenbém, uma participante de
uma prética escolar que envolve uma pesquisa déopi

Estamos cientes que a participacdo ativa dos @sljed pesquisa, e a analise dos
dados coletados podem gerar novos dados a seresde@@uos para a investigacao
proposta. Mas a priori acreditamos que essa pEs@uaissa trazer algumas contribui¢cdes
como para o Programa Nossa Escoa Pesquisa SUaA@PNEPSO) que é uma melhor
compreensao acerca das potencialidades e dosslidoteiso da metodologia do NEPSO
em sala de aula, além de auxiliar a professoresdgaejam trabalhar com pesquisa de
opinido em suas turmas, e a conhecer um pouco coiais se d4 o desenvolvimento dessa
proposta. Para o campo da Educacdo Mateméticalitacse que ele ajudara a conhecer e
compreender melhor perspectivas de aprendizagemlagstais como as potenciais

aprendizagens da Estatistica na Educacao Basica.
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